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VORWORT

,Wer die Buchstaben nicht kennt,
kann auch durch die Brille nicht lesen.“
(Deutsches Sprichwort)

Eine umfassende Lesekompetenz ist die Grundvoraussetzung fiir die
Partizipation am gesellschaftlichen Leben und der Schliissel zu priva-
tem, schulischem und beruflichem Erfolg. Sie als Lehrerin bzw. Lehrer
der Grundstufe | tragen hierbei eine besonders hohe Verantwortung.

Die nach padagogischen Prinzipien erstellte, ,,monstermafig” attrak-
tive, Arbeitsunterlage bietet Ihnen eine Vielzahl an Méglichkeiten, um
die Kinder auf ihrem Leseweg bestmdoglich zu begleiten. Denn ein ge-
sichertes Buchstabenwissen ist die ,,Superkraft“ des Lesens.

LH-STV. MAG.? CHRISTINE HABERLANDER

<3 Buch.Zeit

Kompetenzzentrum Lesen, Schreiben, Rechnen

Die Entwicklung der Lesefahigkeit beginnt mit der Vermittlung der ba-
salen Lesefertigkeiten. Dieser erste Schritt ist fiir einige Kinder schon
die erste schwierige Hiirde, die es zu iiberwinden gilt.

»For 1in 5 young Europeans, the world is hard to read“ (Report of the
EU High Level Group on Literacy).

Leseschwierigkeiten wachsen sich nicht aus! Es braucht im Rahmen
des Unterrichts effektive Unterstiitzungs- bzw. Férderangebote.

Um Sie bei der Vorbereitung einer leseférderlichen Umgebung zu un-
terstiitzen, haben wir fiir Sie eine Arbeitsunterlage zur Uberpriifung
basaler Fahigkeiten und Fertigkeiten entwickelt. Damit aus unseren
Kindern ,,monsterméafiig” gute Leserinnen und Leser werden!

DORIS SALABOCK, STEFANIE J6RGL, SONJA JAKOBI (BUCH.ZEIT)



Informationen und Wissenswertes zum Leselernprozess

Leseschwierigkeiten zeigen sich haufig schon in
den ersten Schultagen und Wochen. Die Schiile-
rin oder der Schiler hat Probleme, Buchstaben
mit dem richtigen Laut zu benennen oder dhnliche
Laute zu unterscheiden. Auch das richtige Zusam-
menlauten bereitet oft Schwierigkeiten. Mit diesen
Hiirden haben alle Kinder im Erstleselernprozess
zu kdmpfen. Der Unterschied zu den Kindern mit
Leseschwierigkeiten ist jedoch, dass sie bei diesen
Schwierigkeiten verharren. In der Regel {iben sie
mehr, bleiben mit ihren Leistungen jedoch hinter
den anderen zuriick.

Diesen Kindern muss schnellstmdglich so geholfen
werden, dass sie den Anschluss an ihre Mitschler-
innen bzw. Mitschiiler nicht verlieren. Denn je frii-
her Kinder mit Leistungsdefiziten erkannt werden,
desto geringer ist der aufzuholende Riickstand.
Aus diesem Grund muss eine Forderdiagnostik
friihzeitig und zielgerichtet erfolgen, um praventiv
Schulschwierigkeiten zu minimieren und die Kinder
vor langfristigen, negativen Auswirkungen beziig-
lich Schullaufbahn und Personlichkeitsentwicklung
zu bewahren.

Oft werden die Vorzeichen von Problemen nicht
bemerkt. Doch die friihzeitige Entdeckung geféhr-
deter Kinder spatestens einige Wochen nach Schul-
beginn ist entscheidend. In dieser Zeit entwickeln
sich die bedeutsamen Basiskompetenzen. Wichtig
zu erwahnen waére an dieser Stelle, dass sich Lese-
schwierigkeiten nicht auswachsen! Als besonders
ungiinstig erweist es sich, wenn das Kind bei der
Identifizierung als ,,leseschwach“ schon mehr als
zwei bis drei Schuljahre absolviert und damit den
Grundleselehrgang der Klasse komplett, eventuell
sogar schon mit Wiederholungen, durchlaufen hat.

Daher ist es von besonderer Wichtigkeit, den Lese-
lernprozess den individuellen Moglichkeiten des
Kindes bestmoglich anzupassen. Laut dem Natio-
nalen Bildungsbericht Osterreich 2012 gehéren zu
den wesentlichsten unterrichtsspezifischen Fak-
toren die Strukturiertheit des Unterrichts und die
Geschwindigkeit beim Erlernen neuer Buchstaben.
Bei der Diagnostik sollte moglichst friihzeitig fest-
gestellt werden, welche Forderung das einzelne
Kind bendtigt. Jedoch darf das Erkennen von Lern-
stérungen nicht zur Stigmatisierung fiihren.

Grundsatzlich sollte bei allen Kindern der individu-
elle Forderbedarf ermittelt werden, um dem Kind
seinen individuellen Voraussetzungen nach ent-
sprechende Unterstiitzung anbieten zu kénnen.

Eine qualitativ hochwertige Leseférderung kann
nur dann zielgerichtet ausgefiihrt werden, wenn
die theoretischen Grundlagen des Leselernprozes-
ses bekannt sind.

Fir einen gesicherten Leselernprozess muss ein
komplexer Ablaufplan erworben und durch intensi-
ves Uben automatisiert werden. Der Prozess kann
in mehrere Teilschritte gegliedert werden.



Kompetenzentwicklungsmodell des Lesens (nach Klicpera et al.)

Das Entwicklungsmodell orientiert sich an wesent-
lichen Lesekompetenzen, die im Laufe der Entwick-
lung zu erwerben sind, jedoch entwickeln sich diese
Fahigkeiten parallel und nicht in einer eindeutigen
Abfolge.

Um als reifer Leser zu gelten, miissen zwei Wege
der Worterkennung funktionieren: der Zugriff auf
das mentale Lexikon (lexikalisches Lesen), in dem
Worter als Ganzes abgespeichert sind und die
phonologische Rekodierung (nicht-lexikalisches
Lesen), bei der die Worter Stiick fiir Stiick aus der
Buchstabenfolge ermittelt werden.

Bald schon stiitzen sich die Kinder nicht mehr nur
auf die einzelnen Buchstaben, sondern auch auf
groBRere sublexikalische Einheiten wie beispiels-
weise Silben oder auch Morpheme.

Die Ausweitung der Lesekompetenz erfolgt vom
»langsamen® Rekodieren unter Nutzung einzelner
Graphem-Phonem Korrespondenzen {iber die Ver-
wendung groflerer Einheiten zu einem voll lexika-
lischen Lesen auf Basis ganzer Worter. Durch alle
diese parallel ablaufenden Prozesse kommt es zu
einer zunehmenden Automatisierung und einem
iberwiegend lexikalischen Lesen. Dadurch pas-
sieren den Kindern beim Lesen weniger Fehler und
auch die Lesegeschwindigkeit steigert sich.

Da in der deutschen Sprache eine relativ hohe Re-
gelméaRigkeit der Graphem-Phonem-Korrespon-
denz vorliegt, erzielen die Kinder beim Lesenlernen
meist schnelle Fortschritte. Worter hingegen, de-
ren Schreibung von der Aussprache stark abweicht
(z.B. Fremdwdrter), konnen nur iiber den lexikali-
schen Zugriff erlesen werden.

Wie der Fortschritt im Lesenlernen verlduft, hdngt
auch von individuellen Basiskompetenzen (Arbeits-
gedachtnis, phonologische Bewusstheit, Benen-
nungsgeschwindigkeit, visuelle Aufmerksamkeit,
basale Informationsverarbeitung) sowie von wei-
teren Einflussfaktoren (Unterricht, Férderung im
Elternhaus, Interventionen, Regularitat der Schrift-
sprache) ab. Der Unterricht, vor allem in den ersten
Monaten der Leseentwicklung, hat demnach einen
starken Einfluss auf den Erfolg beim Lesenlernen,
ebenso ist die Benennungsgeschwindigkeit von
langerfristiger Bedeutung.

Bei der Einschulung der Kinder muss die jeweilige
Entwicklung dieser Kompetenzen beriicksichtig
werden, um individuelle Entwicklungsverldufe be-
gleiten zu kdnnen.
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Konkrete Erlduterungen und Verwendungsmoglichkeiten zur Arbeitsunterlage

TEIL1: KORREKTE BUCHSTABEN-LAUT-BEZIEHUNG
UND SCHNELLES BENENNEN DER BUCHSTABEN

Im ersten Teil der Arbeitsunterlage finden Sie einen
Buchstabenraster (ungeordnet) der folgende zwei
Teilbereiche fokussiert:

BUCHSTABEN-LAUT-BEZIEHUNG

Eine der bedeutendsten Komponenten im Erstle-
seunterricht ist eine exakte Einflihrung der Buch-
staben-Laut-Beziehung. Die Kinder miissen die
Fahigkeit erlangen, sich zu einem Buchstaben den
entsprechenden Laut korrekt einzuprédgen. Ein in-
tensiver Buchstaben-Laut-Unterricht erleichtert vor
allem zu Beginn des Leselernprozesses den Kin-
dern die zu bewdltigenden Aufgaben. Die sichere
Buchstaben-Laut-Beziehung ist die grundlegende
Basis und von elementarer Bedeutung, um Lesen
zu kénnen.

Daher ist es von besonderer Wichtigkeit, dass bei
allen Grundschiilerinnen und Grundschiilern im-
mer wieder die im Unterricht eingefiihrten Buch-
staben (lose) uberpriift werden, ob sie im Lang-
zeitgeddchtnis sicher abgespeichert sind. Erst
wenn die Schiilerin bzw. der Schiiler alle bereits
eingefiihrten Buchstaben sicher benennen kann,
darf ein neuer Buchstabe eingefiihrt werden. Um
alle Buchstaben sicher abzuspeichern, brauchen
vor allem schwéchere Schiilerinnen und Schiiler oft
langer. Der Lehrplan gibt uns dafiir zwei Jahre Zeit!
Der Erstleseunterricht sollte diese Bandbreite zum
Wohle des Kindes nutzen.

BENENNUNGSGESCHWINDIGKEIT

Die Benennungsgeschwindigkeit — auch ,rapid
automatized naming®, kurz RAN genannt — ist ein
wichtiger Pradiktor fiir den Leseerwerb. Sie wird
von vielen Autorinnen und Autoren als eine Vorldu-
ferfahigkeit und -fertigkeit des Lesens angesehen.
Unter Benennungsgeschwindigkeit versteht man
die Fahigkeit, visuell prdsentierte Reize moglichst
schnell zu identifizieren, den phonologischen Code
im mentalen Lexikon zu aktivieren, einen artikula-
torischen-motorischen Plan zu entwerfen und den
entsprechenden Laut zu artikulieren. Kurz gesagt,
Buchstaben in rascher Reihenfolge zu benennen.

Die spatere Lesegeschwindigkeit bzw. das lexi-
kalische Lesen ist eng mit dem ,,automatisierten®
Benennen von Buchstaben verkniipft. Kinder, die
diese Fahigkeit nicht in einem ausreichenden Maf}
beherrschen, verharren auf dem nichtlexikalischen
Leseweg. Defizite in der Benennungsgeschwindig-
keit werden oft erst auffallig, wenn der nichtlexi-
kalische Leseweg durch den lexikalischen ergdnzt
werden soll.

Durchfiihrungshinweise:

e Eine tatsdchliche Ubung bzw. Uberpriifung der
Buchstaben-Laut-Beziehung bzw. der Benen-
nungsgeschwindigkeit sollte regelmafBig statt-
finden. Bei einer miindlichen Kontrolle der Buch-
stabenkenntnis muss jedes Kind, egal in welcher
Reihenfolge, schnell den jeweiligen Laut korrekt
aussprechen kénnen.



e Ein Laut kann durch verschiedene Buchstaben
wiedergegeben werden und umgekehrt kann
ein Buchstabe durch verschiedene Laute wieder-
gegeben werden (siehe dhnlich klingende bzw.
aussehende Laute und Buchstaben).

¢ Sie haben folgende konkrete Einsatzmdéglichkei-
ten:

- auf bestimmte Buchstaben zeigen und benen-
nen lassen (solange noch nicht alle Buchsta-
ben bekannt bzw. eingefiihrt sind)

- Buchstaben horizontal oder vertikal lesen
- nur die groBen/kleinen Buchstaben benennen

- mithilfe der Leseschablone (die unter
www.buchzeit.at zum Download zur Verfligung
steht) einen bestimmten Buchstaben lesen,
dieser ist im Sichtfenster (Lupe) zu sehen, die
umliegenden Buchstaben werden (vom Mons-
terkorper) verdeckt

- die Kinder fragen sich gegenseitig ab (nur in
der Automatisierungsphase)

Dieses Training ist besonders wichtig fiir Schiiler-
innen und Schiiler,

- die Buchstaben nicht richtig benennen kénnen,
- die Buchstaben verwechseln,

- die lange brauchen, um die Buchstaben aus dem
Geddchtnis abzurufen,

- die eine andere Erstsprache (Interferenzen) ha-
ben.

Ahnlich klingende bzw. aussehende Laute und
Buchstaben (Zusatz)

Um eine mogliche Verwechslung der @hnlich ausse-
henden Buchstaben (z.B.,,b*/,,d“) und besonders
der dhnlich klingenden Laute (z.B./b/ und /p/, /d/
und /t/ sowie /g/ und /k/) gering zu halten, wer-
den diese nicht nebeneinander oder untereinander
stehend abgefragt.

Wichtig:

- Der Buchstabe wird immer so benannt, wie er
spater im Wort gelesen wird (,M“ ist nicht ,,em*“,
,B“ist nicht ,,be“ usw.)

- Bei Buchstaben, die im Wort unterschiedlich
ausgesprochen werden, entscheidet man sich
fir die hdufigste Form (z.B.,,V* wird gesprochen
wie /f/, ,,ch“wird so gesprochen wie es in ,Licht“
vorkommt).

- Alle bisherigen Buchstaben miissen sicher und
leicht beherrscht werden, bevor ein neuer Buch-
stabe eingefiihrt wird.

e Aussprache ,,C/c*:
,C“ gibt es als /k/ so wie bei Computer, als /z/
wie bei Circa und selten auch als /s/ wie bei
Cent.

e Aussprache ,,Ch/ch*:

,Ch*“ am Wortanfang wird bei deutschen Wortern
oft als /k/ gesprochen (Bsp.: Chor, Chemie, Chi-
na, Chamaileon, Charakter, Chinakohl, Chlor, ...).

,ch®im Wort kommt als hartes /ch/ wie bei ,la-
chen“ und als weiches /ch/ wie bei ,,ich“ vor.



Fiir die verschiedenen Aussprachemdoglichkeiten
finden sich jeweils so viele Beispiele, dass man
bei keiner Standardform von Mehrheit sprechen
kann.

e Aussprache ,,0/ii%, ,,0/6%, ,A/d*“
Es muss deutlich werden, dass diese Buchsta-
ben eigene Laute haben.

Gleichklang von kurzem /e/ und /&/:

Bei /d/ besteht die Schwierigkeit, dass die lautli-
che Verwandtschaft zum /e/ keine sichere Zuord-
nung zum Graphem erkennen ldsst. Die langen
Laute konnen bei richtiger Standardlautung gut
unterschieden werden (vgl. Segen und sdgen),
aber die kurz gesprochenen Laute klingen véllig
gleich (vgl. Bretter und Bléatter). Sie konnen dem-
nach nicht allein durch das Héren unterschieden
werden.

/

-+ Weiterfiihrende Ubungen:

B Jeder Buchstabe steht einzeln auf einer
DIN Ag4-Seite. Buchstaben-Blatter in ein
Mini-Flipchart einheften und Buchstabe
fur Buchstabe benennen.

B lautgebdrden zur Unterstiitzung der
Buchstaben-Laut-Zuordnung (Gedacht-
nisstiitze zur Absicherung)




TEIL 2: BUCHSTABEN MIT SCHREIBRICHTUNG

Im zweiten Teil der Arbeitsunterlage finden Sie nun
groBe und kleine Buchstaben in alphabetischer
Reihenfolge geordnet und mit Schreibrichtungs-
pfeilen versehen. Dieser Abschnitt fokussiert fol-
genden Teilbereich:

SCHREIBRICHTUNG

Durch die Schreibrichtung wird bestimmt, in wel-
cher Richtung Schriftzeichen einer Schriftsprache
geschrieben werden.

Das graphomotorisch korrekte Schreiben der Buch-
stabenform wird durch die visuelle Hilfestellung mit
dem Schreibrichtungspfeil und dem Anfangspunkt
unterstiitzt. So konnen die Kinder bei Unsicherheit
auf die Abbildung auf der Arbeitsunterlage verwie-
sen werden.

Durchfiihrungshinweise:

- Den erlernten Buchstaben auf der Arbeitsun-
terlage suchen und mit dem Zeigefinger der
Schreibhand nachfahren (Hinweis auf Anfangs-
punkt und Richtungspfeil).

- Buchstaben mit wasserloslichem Folienstift
nachspuren.

Dieses Training ist besonders wichtig fiir Schiiler-

innen und Schiiler, die

- die Schreibbewegung noch nicht automatisiert
haben,

- fein- und graphomotorische Schwierigkeiten ha-
ben.

o

-+ Weiterfiihrende Ubungen:

B Sobald alle Buchstaben eingefiihrt
wurden, schreibt das Kind die Buch-
staben moglichst schnell und frei aus
dem Gedachtnis (in alphabetisch richti-
ger Reihenfolge) auf. Dies ist eine gute
Moglichkeit um die Automatisierung zu
tberpriifen.

B Namen fir die Monster erfinden (z.B.
Monster bei dem Buchstaben A: Alara-
ba).




TEIL 3: LESEWORTSCHATZ MIT 500 WORTERN

Der dritte Teil der Arbeitsunterlage enthalt 500
wichtige Lesegrundwortschatzbegriffe (der An-
spruch an Vollstandigkeit ist nicht gegeben), wobei
besonders die Haufigkeitsworter beriicksichtigt
wurden. Bei der Auswahl der Worter wurde darauf
geachtet, dass fiir jeden Laut bzw. fiir jede Lautver-
bindung zumindest ein Beispiel in der Worterliste
zu finden ist.

Um diesen Teilbereich nutzen zu kénnen miissen
alle Buchstaben-Laut-Verbindungen als Basis rasch
abrufbar sein. Ziel ist es, dass jede Schiilerin und
jeder Schiiler der Grundstufe 1 diese Worter auto-
matisiert lesen kann.

Dieser Abschnitt fokussiert im Besonderen folgen-
den Teilbereich:

UBERGANG VOM NICHTLEXIKALISCHEN ZUM
LEXIKALISCHEN LESEN

Sehr ziigig kommen die Schiilerinnen und Schii-
ler in den ersten Wochen zum Lesen von Wortern
bzw. Silben. Mit dem Erlernen der Buchstaben geht
das Zusammenlauten im Unterricht meist Hand
in Hand. In der Fachsprache reden wir hier vom
synthetischen indirekten Lesen bzw. vom nicht-
lexikalischen Lesen. Dies ist ein wichtiger Schritt
Richtung ,,Basis-Lesefertigkeit“. Allerdings gibt es
Kinder, die hier schon erste Schwierigkeiten bewal-
tigen miissen. Um so wichtiger ist fiir diese Kinder
eine sichere Buchstaben-Laut-Verbindung. Denn
Schwachen beim synthetischen indirekten Lesen
duBern sich durch nicht Erkennen und Verwechseln
von Buchstaben, bzw. extrem miihsames und sto-
ckendes Lesen, da das Zusammenlauten noch nicht
automatisiert ist.

Nach einigen Wiederholungen auf dem syntheti-
schen indirekten Leseweg, muss das Kind das Wort
parallel dazu lexikalisch bzw. ,auf einen Blick“ ab-
speichern.

Das lexikalische Gedachtnis ist von enormer Bedeu-
tung fiir die Lesegeschwindigkeit. Im besten Fall ist
flir das gedruckte Wort bereits eine Gedachtnis-
eintragung abgespeichert. Trifft der Leser auf ein
gespeichertes Wort, so wird der Geddchtniseintrag
unmittelbar aktiviert und kann somit schnell und
automatisch ohne miihevolles Zusammenlauten
gelesen werden. Kinder mit normalem Lesefort-
schritt lesen Worter, die hdufig vorkommen, direkt
und ohne den Umweg einer Buchstaben-Laut-Uber-
setzung. Kinder, die eine Leseschwache aufweisen,
sind auch bei Haufigkeitswortern auf das synthe-
tische indirekte Lesen angewiesen. Schwéchen in
der automatischen Worterkennung &ufiern sich
durch mihsames Zusammenlauten, weil Kinder
Worter bzw. Silben nicht ,,auf einen Blick* erken-
nen kénnen. Dies braucht viel Zeit und eine haufige
Anzahl an Wiederholungen. Leselibungen sollten
zu Beginn hdufig kontextunabhéngig, in Form von
Worterlisten, passieren. Denn schwdcher Lesen-
de sind haufig dazu gezwungen, sich durch ihre
schlechte Dekodierfahigkeit auf den Kontext zu
verlassen, um die Wortbedeutung zu erschliefen.
Meist ist es dann nur ein ,,Erraten®, denn der Pro-
zess wird als mithsam empfunden. Man nennt die-
ses Strategieverhalten auch ,interactiv compensa-
tory“. Nur eine richtige Nutzung bzw. Ausnutzung
der zur Verfiigung stehenden Ressourcen kann zu
einem erfolgreichen Leselernprozess fiihren. Denn
in weiterer Folge braucht es eine Entlastung auf
hierarchieniedrigeren Prozessen um Kapazitdten
flir hohere Verarbeitungsebenen bereitzustellen.



Durchfiihrungshinweise:
- Worter in Listenform lesen lassen.

- Such- und Sortieraufgaben bzw. Worter nach

Oberbegriffen ordnen. Suche z. B. alle Wochen-
tage, Monate, usw. (Kdrtchen mit Oberbegriffen
stehen lhnen zum Download unter www.buch-
zeit.at zur Verfiigung).

- Nach Buchstabeneinfiihrung in der Worterliste

Worter, die den betreffenden Buchstaben enthal-
ten suchen und mit wasserloslichem Folienstift
markieren.

- Worter mit Konsonantendoppelung lesen (deut-
lich machen durch Sprechprobenvergleich: auf
einen kurz gesprochenen Laut folgt eine Konso-
nantendopplung).

Dieses Training ist besonders wichtig fiir Schiiler-

innen und Schiiler, die

- Schwaéchen bei der automatisierten Worterken-

nung haben,

- mihsam Zusammenlauten, da Worter nicht als

Ganzes erkannt werden,

- eine extrem langsame Lesegeschwindigkeit auf-

weisen,

- sich beim Lesen anstrengen miissen und es als

besonders mithsam empfinden.

Weiterfiihrende Ubungen:

Ubungen zu den Wortarten: Kennzeich-
nen der verschiedenen Wortarten (No-
men, Verben, Adjektive) mit wasserlosli-
chem Folienstift

Nomen: Artikel hinzufiigen (der = blau,
die = rot, das = griin)

Adjektive: Gegensatzpaare finden, Stei-
gerungsstufen benennen

Verben: Flexion (Grundform und Perso-
nalformen in der Gegenwart), Konjugati-
on von regelmafigen Verben

Worter mit -8 suchen und kennzeichnen

Worter mit -ie suchen und kennzeichnen
Wortlisten vervollstandigen. Finde wei-
tere Begriffe z.B. flir Oberbegriff Korper:

Arm, Daumen, Riicken, Ohr, Schulter, Ze-
hen, ...




Monsterhafte Ideen

Die Buchstabenmonster der Arbeitsunterlage kon-  /~
nen zu vertrauten Begleitern der Kinder im Schul-

alltag werden. Das phantasievolle Thema kann MEIN MONSTERSTEIN

auf kreative Weise in unterschiedlichsten Formen Bei einem Spaziergang suchen die Kinder

umgesetzt und genutzt werden und fiihrt zu einer passende Steine. Das ist eine ausgezeich-

emotionalen Bindung der Kinder an die Figuren. nete Wahrnehmungsiibung: welcher Stein
hat die passende Form? Durch farbiges

4 N Gestalten, aufgeklebte Augen usw. ver-

wandelt sich der unscheinbare Stein in ein
lustiges, persdnliches Monster.

BUCHSTABENMONSTER-LESEZEICHEN
Die kleinen Monster kénnen standige Be-
gleiter der Leseanfanger in Form von indi-
viduellen Lesezeichen werden. Eine Vorla-
ge flr ein Monsterlesezeichen finden Sie
unter www.buchzeit.at.

MONSTERJAUSE

Gesunde Monsterbrote werden die Kinder
begeistern. Diese Brote kénnen mit den
Kindern gemeinsam zubereitet werden.
Das Gemiise muss passend zugeschnitten
werden, der Kreativitat sind keine Grenzen
gesetzt.




Buchtipps — Monsterbiicher

Bansch, Helga: Monstergeburtstag, Jungbrun-
nen 2023

Boehme, Julia / Franziska Harvey: Der Biicher-
bar — Vorschule. Das kleine Muffelmonster und
der Saure-Gurken-Dieb, Arena 2024

Bogen, Ruby van der / Helm, Alexandra: 101
Monster und alles, was du liber sie wissen
musst!, Oetinger 2024

Hegarty, Shane / Mantle, Ben: Monster ver-
misst, Schneiderbuch 2024

Jens, Katinka: Tobi und die Monsterwut, Kauf-
mann 2024

Kaiser, Jan / Nisch, Julia: Monster, Monster,
fast umsonster, Thienemann 2023

Kocjan, Grégoire / Dineen, Mateo: Der unglaub-
liche Katalog der Monster, Tulipan 2023
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